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Prologo

n tiempos en los que la educacidn y la politica se volvieron cuestiones técni-
E cas, en tiempos en los que la educacion y la politica revelan cada vez mds sus
fracasos v sus limites, en tiempos en los que la educacidn y la politica se mues-
eran incapaces de asegurar igualdad y justicia para rodos, nos hemos convocado
aqui a pensar —una vez mds— la educacién como acto politico.

No obstante, y conviene aclararlo desde un inicio, éste no es un libro sobre
politica educativa. Los escritos que aqui se presentan pretenden quebrar la iden-
tificacion de la edicacion con la educacion escolar y la asimilacién de b politico con
.I.':"-fjpﬂffn'-fﬂi. F{”]I“:I'I'I'.].l] il illL'Eﬂ :r" f.'l'ltrﬂ,.“l:rl,l?."l[][iu T'l",‘j.l.rlll.}iﬂ_".";- ﬂl]l?ni{:[]ﬂﬂiﬂﬂ di'ﬂ:il:’lina—
res que amplian la mirada sobre otros problemas y que, en todo caso, permiten
pensar la escuela y las politicas educativas de otro modo. Asi, la pedagogia, la filo-
sofia, la teoria politica, el psicoandlisis, la economia, la diddctica ofrecen herra-
mientas para abordar en su complejidad el cardcrer politico del acto de educar.

Esta complejidad es, en si misma, objeto de andlisis del articulo de Graciela
Frigerio que abre esta compilacién. Como si recorriera la cinta de Moebius, Frige-
rio se sumerge de lleno en la dimensién a la vez subjetiva v cultural del acto de
educar y localiza allf, en el encuentro de estas dos dimensiones, su cardcrer politico.

A la vez, esta complejidad se abre en una mulriplicidad de entradas, objetos
de anilisis, problemas, lineas de indagacién posibles, que son explorados a lo
largo de los escritos que componen este libro: la problemitica del Estado hoy
(Mariano Narodowski propone al respecto pensar cudles pueden ser los rumbos de
un Estado posdisciplinante); la politizacién de las politicas educativas (Almandoz la
analiza desde la perspecriva de la érica de las decisiones politicas; Terigi, desde
la de los alcances y limites del saber pedagégico disponible a la hora de romar
decisiones desde el Estado); la educacién politica (Frelat-Kahn): la relacién entre
economia v educacién (que en el escrito de Parricio Narodowski es analizada
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Pensar la escuela y el poder
después de Foucault

Inés Dussel

. ué lugar ocupa hoy Foucault en el pensamiento pedagégico? Por un
l Q lado, podria decirse que es uno de esos pensadores incémodos para los
educadores, porque desmonta muchos de los pilares sobre los que se edificé la
pedagogfa moderna: la verdad, el saber, la neutralidad, el pastorado. Después de
Foucault, es dificil sostener impdvidamente que uno sélo busca hacer el bien
cuando educa o que la escuela fue una mdquina maravillosa de asimilacién y
progreso cultural. Sin embargo, como ha pasado tantas otras veces, esta inco-
modidad pudo, y puede, ser domesticada (Foucault mostré bien que esto es
posible en su historia de la sexualidad: ante otras condiciones, el poder se
repliega y reorganiza nuevamente ¢l campo de lucha en otros términos, usando
las armas de su enemigo). Buena parte de la pedagogia critica incluye hoy en su
«vulgata» pirrafos de Vigilar y castigar y ya no sorprende a nadie decir que la
escuela disciplina y normaliza.

Quizd es hora de plantearse si las inquietantes intervenciones foucaultianas
todavia siguen teniendo filo, «hacen rajoss, como queria ¢l filésofo en 1971,
cuando escribio Nietziche, la genealogia y la historia, probablemente uno de sus tex-
tos mds insurgentes. Nada de consuelo en el juego de los reconocimientos pedia
entonces, abramos a navajazos las certidumbres y animémonos a instalar lo sin-
gular, lo discontinuo, lo incierto. La paradoja que puede verse hoy, treinta afos
después, es que ese «hacer tajos» terminé convertido en una estrategia de cono-
cimiento segura, certera, porque se tradujo en un aparato conceptual que ya sabe
lo que va a encontrar en todos lados. Asi, es comin decir y/o escuchar que nin-
gin conocimiento es neutral y que todos involucran juegos de poder, se puede
sospechar de las buenas intenciones de las promesas inclusoras y los mds osados
hasta podemos cuestionarnos a nosotros mismos sobre nuestra complicidad con
este régimen de saber-poder y desautorizarnos como portavoces de alguna cosa.
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La invitacién a pensar la escuela y el poder después de F{?ucauir hace pensar
si este tipo de criticas es todo lo que podemos hacer con/junto a/después de
Foucault. Sospecho que a él no le hubiera convencido esta politica y esta ética
de sus pretendidos herederos, pero poco importa, después de todo, no quiso
tener herederos ni iglesias. Lo que si deberia importarnos es qué cosas aun
podrian pensarse con/junto a/después de Foucault que no estamos pensando,
qué de su impulso critico de poner todo «patas para arriba» vale la pena toda-
via hoy retomar y desplegar hacia terrenos que aiin no fueron suficientemente
recorridos. En este breve ensayo, quiero proponer detenernos en tres aspectos:
el poder, el cuerpo y la critica, buscando recuperar algo de esa politica inquie-
tante que nos legd Foucaulr.

El poder: abstencionistas, abstenerse

Primero, probablemente, serfa conveniente volver a revisar su idea de poder, o
de poderes, y hacerla resonar o restregarla contra lo que pensamos uslgalmtntt
en el espacio pedagégico. Ya es bien sabido que el ﬁlr:isnfc_:- francés dijo que el
poder es relacional, no es una sustancia; es multiforme y microfisico, y opera en
un juego o en multiples juegos que tienen su histericidad. Pero asi como no
existe un saber, no existe #n poder; se trata de grillas analiticas, de I.'JI[E[CCI:IE.S que
nos ayudan a entender cémo se relacionan los sujetos y como se organizan las
instituciones. Es una relacién, nos dice en otros momentos, que se ejerce desde
afuera hacia adentro y desde adentro hacia afuera. Todos tenemos algtin poder,
no equiparable, no conmensurable, pero poderal fin. Y, sobre todo, Foucault nos
ensefié que el poder es represivo a la par que productivo, que el poder obliga,
pero también incita, moviliza, encarna en cuerpos saberes y pasiones:

El gobierno, en ¢l sentido amplio del término [como se hablaba en el
siglo xv1, de gobierno de los nifios, de la familia o de las almas] no esuna
forma de forzar a la gente a que haga lo que el gobernador quiere que
haga; siempre es un equilibrio versdtil, con complementariedad y con-
flictos entre técnicas que imponen coercién y procesos a través de los
cuales ¢l yo se construye o modifica a sf mismo (Foucault, 1997¢:182).

En algiin momento, Foucault (1997a:51) acerca una definicién del poder como
«toda una serie de mecanismos particulares, definibles y definidos, que parecen
inducir conductas o discursos». Esta capacidad de influir sobre otros, o inducir
a otros, es maravillosa y es tenebrosa al mismo tiempo y produce situaciones que
deben seguirse de cerca. Foucault (1999:134) dice, en un sugerente ensayo
sobre el valor de la rebelién, que
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el poder que un hambre ejerce sobre otro es siempre peligroso. No
estoy diciendo que ¢l poder sea malvado por naturalera; estoy
diciendo que, debido a sus mecanismos, ¢l poder es infinito (lo cual
no quiere decir que sea todo-poderoso, todo lo contrario).

En este mismo ensayo, afirma que una prueba de que el poder no es omnimodo
es que hay hombres que se rebelan. Y son estas revueltas las que permiten que
la historia sea historia y no evolucién determinista. «Es a través de la revuelta
que la subjetividad (no la de los grandes hombres, sino la de cualquiera) se
introduce en la historia y le da el aliento de vida» (idem:133). Uno podria ima-
ginarse que lo que Foucaulr tenfa en mente cuando pensaba en las revueltas era
mds las revueltas anénimas de los anormales, de los desclasados, las menos pre-
visibles, pero, por eso, también las mds heroicas. Decia que siempre

€5 NeCesario ser Il.'EFHL'[Uﬂ."Iﬂ."i cuandn CIMCTEC Iﬂ singular ¥ SCT i.ﬂ“'ﬂn&i-*
gentes cuando el poder la emprende contra lo universal. [...] Es siem-
pre necesario estar atentos a lo que, un poco mds alld de la historia, la
rompe, la agita; es necesario mirar, un poco mds atrds de la politica,
por lo que debe limirarla, incondicionalmente (idem:134).

Un poco mds all4 de la historia y un poco por detrds de la politica: nos urge a
que MIremos en ofra parte y esta «otra partes no es un lugar (los mdrgenes, los
centros, o lo singular o lo universal), sino que se redefine en funcién del juego.

En el ensayo sobre la revuelta, Foucault avanza otra idea que es menos
conocida y menos trabajada por los posfoucaultianos: la idea del amparo de la
ley frente al poder.

Para limitar al poder, nunca son suficientemente rigurosas las reglas. Pa-
ra desplazarlo de todas las oportunidades sobre las que cae, los prin-
cipios universales no son suficientemente estrictos. Contra el poder,

es siempre necesario oponer una ley inquebrantable y derechos
inalienables (ibidem),

Una igualdad libertaria ante/por la ley. Sorprende esta defensa de la ley en un
pensador que mds bien criticd el aparato juridico moderno como uno de los
soportes mds fuertes del poder en nuestra era (Ewald, 1993; Hunt, 1993), pero
estd bien sorprenderse, porque eso muestra hasta qué punto Foucault ponia a
rodar su «caja de herramientas».

{Cémo resuenan estas ideas en la pedagogfa? Incluso George Steiner, no
muy afecto al pensamiento de Foucault, valora los aportes del francés para pen-
sar el vinculo pedagégico. Dice Steiner (2003:13):
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El punto de vista de Foucault, por simplificado que esté, tiene su per-
rnencia. Se Fudria considerar la ensehanza como un ejercicio, abierto
u oculto, de relaciones de poder. El Maestro posee poder psicoldgico,
social, fisico. Puede premiar y castigar, excluir y ascender. Su autori-
dad es institucional, carismdtica, o ambas a la vez. Se ayuda de la pro-
mesa o la amenaza. El conocimiento v la praxis mismos, definidos y
rransmitidos por un sistema pedagégico, por unos instrumentos de

(’dllﬁilﬂi.l?l-l‘.l, SO0 ﬁ}ﬂﬂﬂ.‘i l'.{L' I]{'I-EJL'T.

Plantear que el docente siempre ejerce un poder sobre los alumnos, que los exd-
menes son instituciones disciplinarias y que la autoridad siempre involucra un
peligro llevé a algunos a la abstencién pedagdgica o a sﬂspechar de toda y cual-
quier intencién de educar. Aunque la sospecha ml:.-rcl |_::|s MOLivos que nos IIrv_an
a educar sea fundada (como irénicamente senala Philippe Meirieu en La a:nmin
de educar), valdria la pena detenerse y pensar si lo que Foucault proponia era
una abstencién. En otro texto, de su dltima etapa, planteaba que no roda auto-
ridad es initil o autoritaria y que debe trabajarse en esa direccién:

la institucién pedagdgica [...] ha sido objete de criticas, con frecuen-
cia justificadas. [...] [Pero] no veo en qué consiste el mal en la pric-
tica de alguien que, en un juego de verdad dado y sabiendo mds que
otro, le dice lo que hay que hacer, le ensea, le transmite un saber y
le comunica determinadas técnicas. El problema estd mds bien en saber
cOmo se van a evitar en estas pricricas —en las que ¢l poder necesaria-
mente estd presente y en las que no es necesariamente malo en sf mismo—
los efectos de dominacién que pueden llevar a que un nifio sea some-
tido a la auroridad arbitraria ¢ il de un maestro, o a que un estu-
diante esté bajo la férula de un profesor abusivamente autorirario. Me
parece que ¢s necesario plantear este problema en términos de reglas
de derecho, de técnicas racionales de gobierno, de erhos, de pricticas de
sf v de libertad (Foucault, 1994:138).

Nuevamente aparece la reflexién sobre los derechos y las normas como espacios
de defensa de la libertad de los sujetos. En este y otros textos, Fﬂut:;rlult nos invita
a pensar la educacién como una formacién en las paradojas ':lj: la libertad, como
la formacién de una libertad que entienda sus limites (por cjemplo, a partir de
otra relacién con las normas y el derecho), pero también busque expandirlos a
través de nuevas experiencias (centrindose, de a ratos, mads en los derechos de los
individuos que en sus obligaciones, como fue tradicionalmente el centro de la
educacién en Argentina); una educacién que analice a la :lumndl:u':l como una rela-
cién contingente y socialmente necesaria a la vez; una educacién que se conec-
te con el cuerpo y los sentimientos sin pensarlos solamente como dmbitos a
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dominar o doblegar. No es una educacién para abstencionistas o para los que bus-
can el confortable lugar seguro de la neutralidad; mis bien, convoca a jugarse en
la experimentacién, a tomar partido, a asumir el riesgo.

Poderes in-corporados, cuerpos pedagogizados

El segundo aspecto que proponemos revisar es el cuerpo. Foucaulr insiste repeti-
damente, claramente en Vigilar y castigar, pero también en muchos otros textos.
en que el poder encarna en cuerpos, en que el poder se realiza en los Cucrpos y
no en la conciencia o en los espiritus. El cuerpo es la superficie en que se juega
este juego, en que se produce y se reprime, en que se incita y se inhibe; es el
cuerpo el que se acomoda y es el cuerpo el que resiste.

El cuerpo es la superficie sobre la que se inscribe la norma, se conforma un
patrén de normalidad, se instaura una relacién de sujecién y obediencia
(Nievas, 1998); y también, por ello, es aquello que continuamente rransgrede,
se escapa de la norma, excede. Como dice la historiadora Denise Bernuzzi
Sant'’Anna, ¢l cuerpo es un término polisémico donde se cruzan la biologia, las
expresiones psicoldgicas, los recelos y fantasmas culturales, la historia, Fs una
«amemoria mutante de las leyes y cédigos de cada cultura, registro de las solu-
clones y de los limites tecnolégicos y cientificos de cada época [...] El cuerpo
—sigue Sant’ Anna- no deja de ser fabricado a lo largo del tiempos (1995:12). Y
la fabricacién del cuerpo saludable, bello, eficaz, atlético y joven es paralela a la
construccion de su oponente, el cuerpo enfermo, desviado, sucio, indecoroso,
ocioso, feo, al que permanentemente se trata de redefinir ¥ conjurar.

Uno de los grandes méritos de los lectores pedagégicos de Foucaulr (por
¢jemplo, Stephen Ball o Thomas Popkewitz) es haberle dado visibilidad al cuerpo,
que era un gran ausente de la reorizacién pedagégica. Parecia que la pedagogia y
la educacién debfan ocuparse de las mentes y las almas y no de los cuerpos, pen-
sados por mucho tiempo como dmbito de las inclinaciones naturales ligadas al
pecado y, en el siglo XiX, como fuente peligrosa de fluidos y gérmenes,

Sin embargo, revisando la experiencia escolar, la presencia del cuerpo era
un rema central y recurrente. Como dice el socidlogo britdnico Philip
Corrigan, uno muchas veces olvida lo que la escuela hizo «con, de, ¥ para mi
cuerpo». Un pequeiio ejemplo de la magnitud de la intervencién de la escuela
sobre los cuerpos puede medirse a través del relato de algunos de los sesenta y
CINCO MAEStros y maestras norreamericanos traidos por Sarmiento para reorgani-
zar el sistema de educacién piiblica entre 1869 y 1898. Contaba uno de los maes-
tros de aquel contingente, John Williams Stearns, que cuando organizo la escuela
normal de Tucumdn tuvo que cambiar las pautas de vestimenta de los alumnos.
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Aqui —escribié en una de sus cartas a familiares entre 1875 y 1877 los
nifios mds pobres van completamente desnudos o apenas con una
camisa andrajosa, y aun aquellos de la clase media, sin lavarse ni pei-
narse, y vestidos con ropas que considerarfamos apropiados sélo para los
mendigos [...] Hemos librado baalla, y con sélo rehusar la entrada a
los que no concurran decentemente vestidos, se ha producido un cam-
bio milagroso. La escucla tiene fama de estar muy por encima de cual-
quier otra de la ciudad, y antes que perder la oportunidad de enviar a
sus hijos aqui, los padres han preferido comprarles ropas nuevas {cit, en
Houston Luiggi, 1959:104).

El cambio operado en el aspecto y los modales de los alumnos era, para Stearns,
uno de sus mayores motivos de orgullo. Otro ejemplo de estos cambios fue la
introduccién de la «falda cortas, esto es, al tobillo, que vestian estas maestras.
Su uso inicialmente produjo escdndalo en las capitales de provincia donde fue-
ron destinadas, ya que lo habitual era que las mujeres usaran vestidos de cola
larga (idem). El hecho de que las mujeres trabajaran y el de que vistieran por
fuera de los marcos fijados fue la base de muchas quejas y resistencias a las
escuclas normales y escuelas primarias en que ellas ensefiaban. Las nociones de
la decencia y el decoro, la pulcritud v la suciedad, estaban en aquel momento
en plena redefinicién, como lo investigé Georges Vigarello (1988), no casual-
mente estudiante de Foucault en los afios 70.

Las reglamentaciones del vestuario y la uniformizacién de los cuerpos tam-
bién aparecen en los recuerdos de la educadora brasilefia Guacira Lopes Louro
{1999). Las disputas por alargar la pollera por parte de las autoridades y de las
adolescentes por acortarla, y también por abolir un uniforme que las hacia ficil-
mente identificables en cualquier punto de la ciudad son conflictos que conden-
san cuestiones sobre la autoridad y el curriculum en la escuela. Estos «caminos
lateraless del curriculum vy la pedagogfa (segtin la expresion de Adriana Puiggrés)
tienen mucho para decirnos sobre las relaciones de poder en la escuela, la con-
figuracién de identidades, los mdrgenes de autonomia y libertad que se permi-
ten, los saberes que circulan.

Hacer resonar a Foucault para pensar el poder y la escuela desde y con los
cuerpos implicaria ocuparse de analizar c6mo se pensd y se piensa (se teoriza, se
prescribe) la presencia de los cuerpos en las aulas, cémo se los nombré y se los
nombra, cudles fueron los limites del disenso, qué tecnologias se usaron y se
usan para «corregirlos» y «normalizarlos». Para ello, habria que mirar la influen-
cia de los discursos médicos e higienistas en la conformacién de las direcciones
de salud escolar y en los libros de texto de higiene; los discursos sortopédicos»
(aparatos y dispositivos para la correccién del cuerpo: palmeras, corsés, yesos,
penas disciplinarias, aparatos para la correccién de la visién y la audicién); los
reglamentos disciplinarios; la educacién fisica; la regulacién de la vestimenta; la
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adopcién de bancos y pupitres; la clasificacién de los cuerpos en «discapacitadoss,
«deformes», «anormales», «desviadoss y «normalesy; la influencia de los discur-
sos militares y la presencia de scuerpos militarizados» en la escuela. Mis cerca
en la historia, habria que mirar las dietas, cirugias y tratamientos médicos,
incluyendo la creciente farmacopedia en que se convierte el tratamiento psico-
légico infantil; las modas, los estilos, los ratuajes, las incisiones. Todoe ello habla
de la relacién de los cuerpos con el poder, con la ley, con los cédigos y de sus
mdrgenes de libertad, de sus revueltas v de sus irrupciones. Foucault sigue ddn-
donos pistas para otras arqueologias y gencalogias de la escuela que den cuenta de
cémo se produjeron y producen sujetos, poderes, verdades.

El lugar de la critica: para una ética de la inquietud

Foucault fue un critico dcido de los intelectuales v de sus pretensiones de objeti-
vidad y de distanciamiento. Para él, todo ¢l edificio de la ciencia social moderna
habia servido para instalar discursos de verdad sobre los seres humanos, el cono-
cimiento y la sociedad que producian sujeciones y adocenamientos, Fue especial-
mente critico con los intelectuales de izquierda que, en nombre del socialismo y
la revolucién, nunca abandonaron sus pretensiones de dictaminar sobre lo
bueno, lo justo y lo verdadero para el resto de sus congéneres humanos y escasa-
mente fueron autocriticos sobre su complicidad con los poderes instituidos, en
el partido, la universidad o el Estado. Por esta critica fue llamado muchas veces
«joven conservadors y fue puesto bajo sospecha de favorecer a los poderosos.

Sin embargo, Foucault nunca renuncié a la critica y establecio, al menos en
algunos de sus escritos, una clara filiacién con la tradicion «progresistar occi-
dental (el marxismo y la Escuela de Frankfurt, entre sus representantes mds des-
tacados). En una conferencia que pronuncié en la Sociedad Francesa de
Filosofia en mayo de 1978, Foucault responde a la pregunta «;Qué es la critica?e
de maneras muy sugerentes. Alli sefiala que la critica es una accién, un instru-
mento, que escruta «un dominio que quiere vigilar y que es incapaz de regular»
(Foucault, 1997a:25). Enraizada en el legado del lluminismo y en una actitud
tanto acompanante como adversaria de sus objetivos politicos de gobierno de
los sujetos, el arte de la critica ha buscado ser un acto de desafio, de oposicién,
un modo de transformar ese gobierno, de buscar una forma de escaparse de él
o de desplazarlo. La critica es una

actitud politica y moral, una manera de pensar, que llamaria simple-
mente ¢l arte de no ser gobernado o, mejor ain, el arte de no ser gober-
nado de esa forma v a ese costo, Por eso voy a proponer, como una pri-
mera definicidn de critica, esta caracrerizacion general: [es] el arre de
no ser fan gobernado (et being governed guite so much) (idem:29).



120 EDUCAR: ESE ACTO POLITICO

En esta direccion, la critica es el movimienro

por el cual el sujeto se da a si mismo el derecho a cuestionar la verdad
en sits efectos de poder v cuestionar el poder en sus discursos de ver-
dad. Entonces, la eritica serd el arte de la insubordinacion voluntaria
[...] la desubyugacitn del sujeto en el contexto de lo que llamarfa, en
una palabra, la politica de verdad (idem:32).

El lugar de la critica no es un dmbiro neutral o que estd a salvo. No hay un espa-
cio que pueda preservarse de las relaciones de saber-poder y, en esos juegos,
rodos participamos, tomamos partido y somos complices de una u otra manera,

En otro texto, Foucault (1991a:187} vuelve sobre la idea de peligro que habia
esbozado para hablar del poder: «La opcidén ético-politica que cada dia debemos
hacer consiste en determinar cudl es ¢l peligro principal. [...] Mi idea no es la de
que todo es malo, sino de que en rodas partes existe peligro, [...] todo implica
riesgosw: el peligro de equivocarse, de excluir a otros, de cometer injusticias. No se
trata de no hacer nada, porque aun ese «no hacer nada» estarfa produciendo
efectos, legitimando las injusticias y prolongando los dolores presentes, sino de
hacer constantemente, estando atentos a lo que creamos a nuestro paso y
dejando espacio para criticarnos y recrearnos permanentemente. Nuevamente
citamos a Foucault (1991b:70): «Mientras que otras politicas sélo reconocen
necesidades ideales, determinaciones univocas o ¢l libre juego de las iniciativas
individuales, una politica progresista reconoce las condiciones histéricas y las re-
glas especificas de una pricticas. Se trata de pensar la critica como acrividad
situada (como luego lo plantearon los tedricos feministas y poscoloniales), de
localizarla en unas condiciones especificas, de plantearla como una actividad
apasionada, comprometida y partidista, que busca sefialar cudl es el costo de ser
gobernados de esta manera y busca imaginarse qué orras formas serfan posibles
para que los médrgenes de libertad fueran mayores y las injusticias menores,

Pensar en una critica situada implica también pensar otra relacién con la
temporalidad. En una entrevista, en 1978, manifestaba:

[Uno de los} hibitos mds destructivos del pensamiento moderno [...]
es que el momento presente es considerado en la historia como la rup-
tura, el climax, la realizacion, el rerorno de la juvenrud, erc. [...] Uno
deberia probablemente enconerar la humildad de admitir que el
ticmpo de la propia vida no es el dempo-uno, momenrto bdsico, revo-
lucionario de la historia, en el cual todo comienza y en el cual todo se
completa. Al mismo tiempo, esta humildad es necesaria para decir sin
solemnidad que ¢l tiempo presente es bastante excitane y que
demanda nuesteo andlisis. ;Qué es ¢l hoy? En relacién a la pregunta
kantiana «;Qué ¢s la ilustracidn?« uno podria decir que es la rarea de

PENSAR LA ESCUELA ¥ £L PODER DESPUES DE FOUCAULT M

la filosofia explicar lo que es el hoy y lo que somos hoy, pero sin que
nos golpeemos ¢l pecho teatralmente mientras decimos que éste es el
momento de la perdicion o el amanccer de una nueva era. No, ¢s un

dia como cualquier otro, 0 mucho mds, es un dia como ningin otro
{Foucault, 1996:359).

Hoy es un dia como ningiin otro, No podemos dormirnos en nuestras certezas
ni hacer ejercicios criticos que se repitan a si mismos y que va no dicen nada.
Pensar la escuela y €l poder después de Foucault es animarse a ver qué hay de
nuevo, qué de ese arte de la impugnacion nos sirve hoy para analizar este pre-
sente, qué nos sirve para pensar otras politicas v otras éticas, qué dice de nues-
tro cuerpo y qué le dice a nuestro cuerpo, qué nos inquieta lo suficiente para
ponerlo a rodar y a producir nuevas pedagogias.
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;Qué puede una escuela?

Notas preliminares sobre
una investigacion en curso

Diego Sztulwark
Silvia Duschatzky

El trazado de una investigacion'

Esra investigacion se inscribe en un recorrido que comienza con Chicas en
banda (Duschatzky y Corea, 2002). A partir de alli, cierras ideas han ingre-
sado en nuestro universo pensable: la destitucién o la declinacién de la escuela
en tanto institucion disciplinaria del estado-nacién. Pero una investigacién no
pretende confirmar un saber, sino hacerlo activo. ;Qué ocurre, entonces, en una
escuela destituida? '

Las primeras impresiones parecian indicarnos que, caidos los instituidos
que articulaban las formas de intercambio social, lo que emerge ¢s la violencia.
La pregunta especifica de esta etapa de investigacién se orientaba, en su primera
formulacién, a descifrar los efecros de la violencia en la produccién de las sub-
jetividades. Sin embargo, a poco de comenzar el mapeo de la vida social en las
escuelas, viramos el foco de atencién. No resultaba ran interesante desanudar la
violencia en si como pensar los modos de agenciamiento social frente a la irrup-
cién de situaciones violentas,

¢Qué nos hizo alterar el dngulo de la mirada? ;En qué medida se ve afectada la
posicion del investigador a causa de esta decision? Comenzar a desandar una pre-

1. Este texto tiene como marco una investigacion —en curso— cuyo campo de trabajo sc despliega
en tres barrios de profunda vulnerabilidad social, situados en ¢l Conurbano Bonacrense, la peri-
feria de la ciudad de Buenos Aires y una zona periférica de Cérdoba. Las reflexiones que presen-
tamos fueron elaboradas a partir de la experiencia producida en una escuela de Gonzilez Cardn en
el periodo marzo-julio de 2004. La idea de abordar en paralelo cada entorno de wrabajo se sitéia
en una perspectiva minimalista que reclama una mirada atenta de las diferencias dispersas para luego
proceder a un enhebrado de lo miltiple.
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